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Abstrakt

Do tfid mateiské Skoly je mozno zatazovat déti stejného ¢i rizného véku a vytvaret tridy
veékové homogenni ¢i vékové heterogenni. V Ceském vzdéldvacim prostiedi neni shoda na
vékovém uspotadani tfid, které by poskytovalo optimalni prostiedi pro socialni, emocni
a kognitivni rozvoj déti. Prispévkem chceme pfispét k diskuzi o vlivu uspofédani tfidy na
efektivitu rozvoje matematické pregramotnosti déti a obohatit ji pohledem budoucich ucitela.
Cilem vyzkumu bylo zjistit, které z uspofadani tfidy budouci ucitelé preferuji a o jaké
argumenty svilj nazor opiraji. Z vyzkumnych zjisténi vyplyva, ze ndzory studentek na vékové
usporadani tiid nejsou jednoznacné, 1 kdyzZ je zfetelnd prevalence nazort preferujicich tfidy
heterogenni. Za hlavni argument pro heterogenni uspotfadani uvadéji, ze déti rizného véku
a rizné mentdlni vyspélosti na sebe mohou navzijem rliznym zplisobem pulsobit, ze
v heterogenni tfidé si mohou mladsi déti osvojit mnoho poznatki tykajicich se matematickych
predstav od starSich déti. Jako ur€itou nevyhodu heterogenni tfidy povaZzuji to, ze kazda vékova
kategorie potfebuje jiny zptisob vzdélavani. Za nezbytny predpoklad efektivniho kognitivniho
rozvoje, tedy také matematické pregramotnosti, povazuji osobnostni charakteristiky a kvality
ucitele, jeho kreativitu a empatii, vysokou kvalitu jeho didaktickych a komunikacnich
dovednosti podporujicich uceni déti s riznou tirovni znalosti, dovednosti a schopnosti.

Kli¢ova slova: heterogenni tfida, homogenni tfida, predskolni vzdélavani, matematicka
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THE INFLUENCE OF THE AGE ARRANGEMENT OF CLASSES

ON DEVELOPMENT MATHEMATICAL PRELITERACY

IN KINDERGARDEN FROM THE PERSPECTIVE KINDERGARTEN
TEACHER’S POINT OF VIEW

Abstract

In the Czech Republic, little attention has been paid so far to the aspect of the age
arrangement of kindergarten classes. Opinion differ as to which arrangement leads to the
optimal environment for social, emotional, and cognitive development of children (Syslova et
al., 2021). Abroad, heterogenous and homogenous arrangement is being discussed for a long
time, from different perspectives. Reviews investigate the influence of the age arrangement of
the class on the potential of children’s preliteracy development. (Ansari, 2017; Wood & Frid,
2005) as well as on the teacher’s preparations and on the realisation of classroom activities.
(Bailey et al., 2016; Helmerhorst et al., 2019). The aim of our research was to find out which
age arrangement prospective kindergarten teachers — students of kindergarten education at the
Faculty of Education of the Masaryk University in Brno do prefer and which reasons they state
for their opinion. Informal thematic writing (essay) was used as the research method. Research
findings lead to the interpretation that the age arrangement opinions vary, although there is
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significant prevalence of heterogenous classes preference. Mainly because in heterogenous
classes, younger children have the possibility to acquire mathematical ideas from older children.
As certain disadvantage of the heterogenous class, the need of different educational approach
for each age category is percepted. Personal characteristics and qualities of the teacher are seen
as essential precondition of effective cognitive development including mathematical
preliteracy. We believe the research findings may propose relevant information to the
kindergarten teachers as well as ideas applicable in the education of prospective kindergarten
teachers.

Keywords: mixed-aged classroom, same-age classroom, preschool education, mathematical
pre-literacy, kindergarten teachers

1. Uvod

Studenti pfipravujici se na profesi ucitele matefské Skoly jsou casto konfrontovani
s rozmanitymi podnéty pedagogické teorie, Skolské praxe i rodic¢t déti na uplatiiovani svych
osvojovanych profesnich kompetenci ve vékové heterogennich tfiddch matefské Skoly. Pii
formovani nazori na uvedenou problematiku hraje dilezitou ulohu jejich vlastni zkuSenost,
kterd je ziskdvana a formovédna v konkrétnim socidlnim a kulturnim prostfedi, predevsim
v procesu vzdélavani a v pribeéhu jejich dosavadniho pedagogického ptisobeni. Vhodnost
usporadani tfid vnimaji a posuzuji na zakladé prozitych individudlnich zkuSenosti. Zamysleji
se také nad tim, zda a v jaké mife vytvaii heterogenni tiida matetské Skoly vhodné prostiedi pro
rozvoj matematické pregramotnosti.!

2. Teoreticka vychodiska

Ramcovy vzdelavaci program pro predskolni vzdélavani (2018, s. 6) uvadi, ze ,,do tiid je
mozno zatfazovat déti stejného ¢i rizného véku a vytvaret tiidy vékové homogenni ¢i vékové
heterogenni“. Pii vymezeni pojmu heterogenni tiida vychazime z Rathbonovy definice (1993,
s. 64), kterd tikd, ze ,,heterogenni tfida je ta, ve které jsou déti rizného véku a stupné vyvoje
spole¢né*“.? Jejim opakem je tiida homogenni, ,,do niZ jsou zafazovani Z4ci na zakladé ur¢itého
spole¢ného vybéru, zpravidla podle schopnosti, inteligenéniho koeficientu a u¢ebnich vysledkt
(Priicha, Walterova & Mares, 2013, s. 92). Také dalsi charakteristiky heterogenni tfidy uvadéné
v zahrani¢ni literatute (Katz et al., 1990; Blasco, Bailey & Burchinal, 1993) se zamé&fuji na
umyslné seskupovani déti alesponn dvou rtznych veékovych skupin za ucelem jejich
efektivnéjsiho vzdélavani s vyuZzitim riznorodosti trovné dosazenych vysledki a stylii uceni.
Pristup k détem je v téchto tfidach zalozen na sdileni zkuSenosti s ucenim a vytvarenim
jedinecné (individudlni) struktury znalosti.

Problematice heterogenniho uspotadani tiid matei'ské $koly byla dosud vénovana v Ceské
republice minimdlni pozornost. Neni mu v ¢eském ptedsSkolnim vzdelavani vénovan zadny
relevantni vyzkum, pfestoze se spovinnou piedSkolni dochazkou (od 1. 9. 2017)

! Matematickou pregramotnosti rozumime ,,soubor postupné se rozvijejicich pfedpokladti pro matematiku u déti
v dobé pied vstupem do $koly; komplex schopnosti, dovednosti, postoji a hodnot potiebnych pro zahdjeni
a Gspés$né rozvijeni matematické gramotnosti i jejimu uzivani v riznych individualnich a socialnich kontextech*
(Novakova & Novék, 2019). V dalsim textu, predev§im v autentickych vypovédich studentek, jsou pouzity
i terminy ,,pfedmatematicka gramotnost™, ,,matematické piedstavy®, , pfedmatematické predstavy®, ,pred¢iselné
predstavy*, které jsou v praxi matetské skoly bézné.

2V anglicky psanych publikacich jsou k oznaceni heterogenni (vékové smiSené) tiidy nejcasteji pouzivany terminy
»mixed-age*, poptipad¢ ,,multi-age* classroom.
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1 vsouvislosti s kazdoro¢né¢ vysokym poctim odkladi Skolni dochazky cetnost diskuzi
o vhodnosti heterogenniho uspotradani tiid zvysila. Na teoretické urovni Ize zminit Havlovou
(2012) nebo Kotatkovou (2014), dil¢i empirické vyzkumy mlizeme najit v zavérecnych pracich
studenti vysokych Skol. Z jejich zjisténi vyplyva neopodstatnénost obav, ze by heterogenni
t¥idy hiife piipravovaly déti na vstup do zakladni $koly (Srbové, 2011; Veligkova, 2014). Casto
zminovanym negativem heterogennich tiid je podle téchto vyzkumi narocnost piipravy pro
ucitele (Lundkova, 2008; Sajbotova, 2016). Je vSak nutno brat v tivahu urcité limity, které
z takto omezenych zdroji vychazi. Kvalifika¢ni vysokoskolské prace reportuji pouze vystupy
kratkodobého vyzkumu s pomérné malym vyzkumnym vzorkem.

V zahrani¢i mitizeme sledovat polemiku o vyhodach a nevyhodach heterogenniho
usporadani tiid jiz fadu let a to z rizného uhlu pohledu (Syslova, Z., Novéakova, E. & Najvarova,
V., 2021). Ptfevazuji vyzkumné studie, které si vSimaji optimalniho socioemo¢niho
a kognitivniho rozvoje ditéte - Lanphearova (2016), Okutanova a kol. (2014) a ¢innosti ucitele
materské Skoly pfi priprave a realizaci aktivit ve tfid¢ - Bailey a kol. (2016), Helmerhorstova
a kol. (2019). Vzhledem k zaméfeni naSeho ¢lanku povazujeme za relevantni ty zahrani¢ni
studie, které jsou zacileny na vékové usporadani tfidy z hlediska jeho potencialu k rozvoji
pregramotnosti déti v jednotlivych oblastech pfedskolniho vzdélavani. Zjist'uji, zda jsou déti
z heterogennich tfid 1épe pfipraveny na vstup do zékladni Skoly (Ansari & Purtell, 2018); zda
a v jaké mife vytvaii heterogenni tfida vhodné prostfedi pro rozvoj ¢tenarské pregramotnosti
(Ansari, 2017) a matematické pregramotnosti (Wood & Frid, 2005). Soustfed’uji se na to,
jaké jsou hlavni efekty slozeni heterogenni tfidy a jak se promitnou do vykonu déti.

3. Metodologie vyzkumu

Cilem naseho Setfeni bylo zjistit, jaky je nazor studentek na moZnosti rozvoje
matematické pregramotnosti ve vékové heterogennich tridach mateiské skoly v porovnéani
se tiidami homogennimi; které z téchto uspofadani budouci ucitelé preferuji a o jaké argumenty
svlj nazor opiraji.

Jako vyzkumnou metodu jsme vyuzili tematické psani textu formou volné pisemné
produkce (eseje). Tematické psani je vlastné kvalitativnim protikladem dotazniku, v némz
respondenti odpovidaji na fadu otazek stanovenych vyzkumnikem: orientace tematického psani
je opacna (Wiegerova & Gavora, 2014). Pokusili jsme se studentky angaZovat k uvaZovani
o sob¢, nebot’ text, ktery produkovali, je konstrukci jejich vlastni subjektivity (Novakova,
2018). Vyhodou pisemné metody je, Ze mediacni efekt vyzkumnika je mens$i v porovnani
s interview a participant pracuje vlastnim tempem (Elizabeth, 2007).

Vyzkum jsme uskutecnili ve dvou souborech respondentii. Tvofilo je 56 studentek
2. ro¢niku prezencni formy a 22 studentek 1. roéniku kombinované formy bakalatrského studia
ucitelstvi pro mateiské Skoly na Pedagogické fakult¢ MU v Brn&. Sbér dat se uskutecnil
v letnim semestru akademického roku 2019/20. Studentkdm jsme vysvétlili zdmér vyzkumu
a dali jim stru¢né instrukce tykajici se obsahu tematického psani. Téma bylo uvedeno otazkami:

1) Které usporadani tridy preferujete vzhledem k potencidlu rozvoje matematickée
pregramotnosti deti?

2) Jaké aktivity, prostiedky a pomiicky povazujete za vhodné pro rozvijeni matematickeé
pregramotnosti déti v heterogenni tride?

Obsah ani rozsah textu nebyl nijak pfesnéji vymezen. Zakladni metodou, ktera umoznila
nasledné formulovat zjiSténi, byla tematicka analyza textu (Braun & Clarke, 2006). Jednotlivé
vypovedi jsme se pokusili shrnout, strukturovat a analyzovat s cilem hledat odpovédi na
vyzkumné otazky, uvedené vyse.
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4. VyzKumna zjiSténi

Vypovédi studentek jsou velmi rtiznorodé, v nékterych piipadech az protichiidné. Rada
znich ma kratkodobou nebo 1 dlouhodobéjsi praxi v prostiedi mateiské Skoly bud’
v homogennich nebo heterogennich tfidach nebo v obou uvedenych typech uspotradani tiidy.

Ziskana zkuSenost se do jejich nazord promitd. Tuto skutecnost si uvédomuje také studentka,
ktera uvedla:

e Byla jsem na praxi v obou typech tfid. Myslim, Ze neni spravna nebo Spatna odpoveéd na to,
ktery zptisob je lepsi. Kazdé uspotadani ma své klady i zapory a nelze jednoznacné urcit, ktery
je ten ,,idedlni*. Kazdy ma pravo na svlij nazor a svtij thel pohledu.

4.1. Preference usporadani tridy z hlediska ditéte

Rozvijeni matematické pregramotnosti jako jedné z komponent kognitivniho rozvoje
(poznavacich schopnosti a funkci, myslenkovych operaci - pozornosti, soustiedéni a paméti)
déti povazuji respondentky za vhodné a pro predskolni dité za vyznamné v obou zptisobech
usporadani tfid. Soucasné si ve svych vyjadrenich zieteln€ uvédomuji, Ze rozvoj matematické
pregramotnosti je uzce spojen srozvojem mysSleni, feci, motorickych schopnosti, ale
i zrakového a sluchového vnimani, pamétovych schopnosti a pozornosti jiz v raném véku
ditéte. Zdlraziuji pozadavek komplexniho rozvoje détské osobnosti, v némz maji matematické
predstavy své nezastupitelné postaveni pti rozvijeni ,,mysleni v souvislostech prostiednictvim
feSeni problémi®. ZkuSenosti ziskané¢ budoucimi ucitelkami v pribéhu dosavadni praxe je
vedou k zavéru, ze piilezitosti k rozvijeni matematickych ptedstav lze najit v riznych
praktickych souvislostech, aktivitach a ¢innostech bézného dne ditéte, pfi nichz se rozviji jemna
motorika, rozpoznavaji rizné tvary a barvy, rozviji se prostorova piedstavivost.

e Tamatematika se odrazi vSude v Zivote, ve vSem ji déti potfebuji. Cokoli délaji, tak vSechno ma
souvislost s matematikou. Takze uréit¢ od malovani, stfihani, skladani rGznych kostek.
V podstaté my uz ty déti pfipravujeme od téch tii let tim, Ze si néco stavi z kosticek. Dokazou
a vtom predskolnim veéku se dopracuji az tfeba knéjakym tém spoleCenskym hram
zajimav¢jSim, kde fesi uz opravdu néjaké slozitejsi ukoly, rébusy a podobné. Urcité pro déti to
ma piinos pro déti ze vSech stran, protoze bez té matematiky se clovek tézko bude orientovat
dal v zivote.

e Na praxi vidim, Ze k rozvijeni matematickych ptfedstav maji déti mnohem vic pfileZzitosti, nez
jsem si myslela. J& jsem tam vzdycky jenom vidéla ty pracovni listy, co délaji na predskolni
piipravé. A jsem rada, Ze to neni jenom to, ze tuztickou pfifazuji motylky k motylkiim a ¢ervené
auticko k cervené garazi, ale Ze tfeba venku sbiraji pfirodniny a tfidi je, kazdy den n¢jaka takova
¢innost se naskytne.

Podle minéni studentek je vSak vliv zatazeni déti do vékovée heterogennich ¢i homogennich
tfid na Uroven rozvoje jejich matematické pregramotnosti rizny. Pfitom v nékterych
vypovédich se povazuje za vhodnéjsi prostiedi heterogennich, v jinych homogennich trid.
Studentky preferujici heterogenni usporadani uvadeji, ze zde mohou mladsi déti pochytit
mnoho poznatkil tykajicich se matematickych pfedstav od starSich déti, které jiz umi
pojmenovat tvary, rozlisit pocty pfedmétll, vzajemné je piifazovat, sefazovat podle velikosti aj.,
a s mladsimi se déli o své zkuSenosti. Jako zna¢ny klad tohoto usporadani vnimaji studentky
fakt, ze déti riizného véku na sebe mohou navziajem riiznym zpiisobem pusobit. Uvedena
skutecnost je dominantné¢ zminovana jako hlavni argument pro preferenci heterogenniho
usporadani ve vypovédich studentek prezenéniho studia. Mladsi déti se chtéji vyrovnat svym
star§im kamaradim, podporuje se v nich zajem o uceni a intelektualni ¢innost, mnohdy ziskaji
mnoho podnétl nejen pro rozvoj matematickych piedstav, které si ani samy neuvédomuyji:
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e Mladsi déti diky tém starSim ziskavaji nové a nové zkuSenosti a dovednosti, které si pozdéji
osvoji natolik, Ze to za¢nou délat samy automaticky. Diky takovému pfedavani poznatku se déti
uci i feCovym schopnostem, rozviji se jejich slovni zasoba. Takova tiida je navic pro déti velmi
prirozend, protoze sruzné starymi lidmi se déti stykaji cely zivot. Je to prosté piirozené
prostiedi.

e Myslim si, Ze pfedmatematické predstavy se vice rozvijeji v heterogennich tiidach, kde mame
jak predskolni déti, které se postupné s ucitelem piipravuji na zapis do prvni tfidy zakladni
Skoly, tak i mladsi déti. Mladsi déti vSak vSe pozoruji, dokonce se i stdva, ze se mladsi déti
nckdy od svych starSich sourozencii naucily rizné matematické prvky a radi predSkolnim détem.
Sikovné mladsi déti se velmi zajimaji, co predskolni déti vypracovavaji u stoleckd, proto se
stavd, ze dobrovoln¢ plni rizné ukoly se starSimi détmi. Tim se vice rozviji
v pfedmatematickych pfedstavach, aniz by k tomu byly nuceny. Star$i déti se také rady chlubi
tim, Ze umi néco navic nez ostatni déti.

e Konkrétné u predmatematickych predstav je dle mého nézoru velice dulezité, aby détem
jednotlivé kroky a znalosti na sebe vzadjemné navazovaly a davaly logicky smysl. Pokud déti

vvvvvv

by déti urcitému kroku Spatné porozumély. Je pro né potom velice tézké vynechany stupeni
dohnat a ,,pfeucit™ se ho spravné.

e Pfedmatematické piedstavy by se mély rozvijet hlavné pomoci her, pozorovani, experimentu,
vlastnich zazitkti. Déti v heterogenni tfidé mély moznost zkusit kazdou ¢innost, od navlékani
ur¢itého poctu koralku do seskupeni tvari riznych velikosti. Mladsi déti si vybiraly spis§
ginnosti, kterym rozumély, poptipadé starsi déti mladsim poméhaly. Sestileté zvladly viechny
¢innosti béhem dopoledne.

Ve vypovédich se pfipomind smysl ,pfedmatematické ptipravy* pro nasledné Skolni
vzdélavani 1 potebnost a uziteCnost matematickych poznatki pro prakticky zivot predskolaka:

e V mnoha skolkach jsou predskolacké edukacni skupinky, kde spolu s rodi¢i probiha cilena
priprava a rozvoj dovednosti pro uspésné zvladnuti Skolni dochazky. PredSkolni déti dovedou
diskutovat, probirat témata do hloubky, protoZe cht¢ji navazat né¢im novym na to, co jiz znaji
a umgji.

Nazory na vhodnost prostfedi heterogenni tfidy vSak nejsou jednoznaé¢né. Studentky
naptiklad uvadégji, Ze pro rozvoj logického mysleni a matematické pregramotnosti jsou velmi
vhodné hry s pravidly. Pti takovych hrach déti uplatiiuji riizné strategie odpovidajici jejich véku
¢i stupni vyvoje a tim dochazi k rozvijeni jejich logického mysleni. Pro tento rozvoj je ale
dilezité, aby déti tyto strategie objevily samy, aby je hledaly a zlepSovaly z pozice svého
soucasn¢ho stupné vyvoje. Pravé tim se rozviji jejich logické mysleni. Podle nazoru jedné
studentky dochazi v heterogennich tfidach k tomu, Ze star$i déti maji tendence mlads$im radit,
jak lépe hru hrat — jakou efektivnéjsi strategii vyuzit, coz u mladsich blokuje rozvoj jejich
hledani a zlepSovani. Tyto déti pak maji tendenci bud’ hru opustit, nebo strategii
bezmyslenkovité kopirovat. Dalsi argument uvadi jina studentka. ObtiZnost aktivit se odviji od
véku ditéte a jeho schopnosti. Zde vidi uskali vyvoje predmatematickych piedstav
v heterogenni skuping, kde se didaktické ¢innosti musi ptizpisobit moznostem vsech déti ve
tiid€. Starsi déti “jednodussi® hry nemusi zaujmout. Na stranu druhou, kdyz ucitelka pfipravi
¢innost zamétfenou na piipravu starSich déti do Skoly, mladsi déti zistanou v roli pasivniho
divaka:

e Nejdulezitéjsi je déti nezatézovat Cisly a jinymi vécmi, které patii az na prvni stupen zakladni

Skoly. Do cinnosti jako je posuzovani, ve které nddobé¢ je vice kulicek nebo pokust, aby dite

spocitalo zviratka na obrazku, se mohou v heterogenni tfid¢ zapojit déti jakéhokoliv véku. Déti
mladsi budou pozorovat barvy a pasivné vnimat pocitani predskolakti nebo nadanéjsich zaku.

37



Elementary Mathematics Education Journal 2021, Vol. 3, No. 1
ISSN 2694-8133

e Ve skolce se setkdavam pouze s tim, do kolika umi déti napocitat... V heterogenni tiid¢, kde
v zafi nastoupila i dvouleta ditka, jsme byli radi, kdyz znaji pocet do tfi. U predskolaku je to
samozrejme néco jiného.

e Prostiedi homogenni tfidy Casto vybizi k rozvoji soutézivosti v kolektivu. MiiZe se stat, ze se
soutézivost stane nezdravou. Soutézivosti se v§ak da krasné vyuzit zejména v kolektivu star§ich
déti, které jsou na prahu mezi mateiskou a zékladni Skolou. V tomto veéku uz jsou déti schopny
zpracovat a vyuzit zkuSenosti, které v kolektivu ziskavaji. Déti si diky tomu upeviuji
a uvédomuji naptiklad vyznam uspotfadani — pojmi: prvni, druhy, posledni. Soutézivosti se da
vyuzit ale nejen béhem pohybovych her, ale i pfi béznych ¢innostech. Je vSak nutné myslet na
to, aby se z pobytu v matei'ské skole nestala soutéz a dbat na zdravy psychicky rozvoj v této
oblasti. Na druhou stranu je pro Zivot nas vSech dulezité naucit se vyhrdvat, ale i prohravat.
A srovnat se s tim.

Za urcitou nevyhodu heterogenni tfidy je povazovano to, ze kazda vékova kategorie
poti‘ebuje jiny zpisob vzdélavani. Studentky jsou si z vlastni zkuSenosti védomy toho, ze
v matetské Skole jsou uplatiovany aktivity spontanni i fizené, vzdjemn¢ provazané a vyvazené,
v poméru odpovidajicim potfebam a moznostem piedSkolniho ditéte. Pro rozvoj
matematickych predstav ditéte je takovou specifickou fizenou formou, vhodnou pro piedskolni
vzdélavani v podminkach matetské Skoly, didakticky zacilena ¢innost, kterd je uCitelem piimo
nebo nepifimo motivovana, ktera je ditéti nabizena a v niZ je zastoupeno zamérné (cilené,
planované) uceni. Tyto Cinnosti probihaji v heterogennim uspotfadani zpravidla v mensi
skuping ¢i individudlng. V souladu s postupujicim veékem a vyspélosti ditéte a na zaklade jeho
narastajiciho zdjmu o Cinnosti, na které miize navazovat systematicka Skolni prace, muze
ptirozené takovych ¢innosti v programu ditéte pfibyvat.

Didakticky styl vzdélavani déti v matetské Skole je zalozen na principu vzdélavaci
nabidky, na individualni volbé a aktivni ucasti ditéte. Ve vypovédich studentek se objevuje
argument, ze v heterogenni tfidé se malé tfileté déti uci uplné zaklady a vSe se jim musi
vysvétlovat jednoduseji, coz starSi déti nemusi bavit. Naopak, kdyz se bude se starSimi détmi
probirat néco presahujici troven chapani mladsich, nebudou tomu rozumét a neudrzi pozornost.
Proti tomu se vyskytuje opacny nazor, ze mladsi déti se rychleji posouvaji v tom, co uz umi,
protoze to vidi u starSich kamaradi a chtéji to zvladat taky. Ziskdvaji informace nejen
prostiednictvim cilenych vychovné vzdélavacich Cinnosti, ale i neforméalnim zpiisobem, a to
pozorovanim a napodobovanim star§ich kamaradu; prebiraji od starSich vzorce chovani, cely
proces je ptirozengjsi.

4.2. Vyznam osobnosti ucitele, uzivanych metod a didaktickych pomuicek

Osobnostni predpoklady a kvality ucitele, jeho kreativita a empatie (,,musi véfit tomu,
ze kdyz se bude détem vénovat, tak je to uzite¢né*) jako predpoklad rozvijeni riznych stranek
osobnosti ditéte, tedy také matematické pregramotnosti, jsou uvadény ve vypovédich, které
preferuji heterogenni i homogenni uspofadani. Vzhledem k nutnosti pfizpasobit piipravu
1 vlastni realizaci aktivit riznym vékovym skupindm obvykle povazuji pro ucitelku praci
v heterogenni tiFidé naroc¢néjsi. Ucitelka musi détem pfipravovat rizné ¢innosti, které jsou
adekvatni jejich véku a mentélni vyspélosti, tim jim pomoci se vice rozvijet v jednotlivych
oblastech. Mezi tyto Cinnosti mohou patfit spontanni hry i Fizené, didakticky zacilené
¢innosti s didaktickymi pomiickami. Z uvedeného vyplyva nutnost, aby ucitelé vykazovali
vysokou kvalitu v didaktickych a komunikaénich dovednostech podporujicich uceni déti
s riznorodou Urovni znalosti, dovednosti a schopnosti. I pfi tomto zplisobu prace jsou pro
tvorbu i realizaci vzdélavaci nabidky v heterogennich tfidach vyuzivany metody a prostfedky
specifickych didaktik jednotlivych obori vychovné vzdélavacich c¢innosti, pokud jsou
zaméteny na praci s predskolnim ditétem a pokud odpovidaji psychologickym a didaktickym
specifikdm ptredskolniho vzdélavani.
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V této souvislosti pfipomind jedna studentka zdvazny moment, vztahujici se k oborovym
kompetencim ucitele: neni si jista, zda si vSichni pedagogové dokazou uvédomit, ,,ze tam néjaké
ty pfedmatematické predstavy jsou®. PovaZzuje za nejobtiznéjsi zvolit nejvhodnéjsi zptusob, ,,jak
to (tj. ¢innosti rozvijejici matematickou pregramotnost) détem podat, aby to pochopily dobie®.
Ve vyctu konkrétnich didakticky zaméfenych aktivit uvadéji piiklady a vlastnich zkuSenosti
z praxe. Opakuje se vyuziti pracovnich listl, prace se stavebnicemi, doplinovacky, omalovanky,
ttidéni predmétii podle barev nebo riznych jinych kritérii:

e Dalsi Cinnosti, ktera se zaméiuje na rozvoj pfedmatematickych ptedstav, je d¢j. Neékdy détem
zahrajeme pohadku s manasky, pie¢teme v knize, pfipadné pustime na televizi a poté si o ni
povidame. Rikame si, jaké tam vystupovaly postavy, co ktera udélala, co se stalo, jestli byla
hodnd nebo zla a jak pohadka skoncila. K procviceni této dovednosti miize byt vyuZito
popisovani obrazkd. Vyzadujeme zdtvodnéni ditéte, pro¢ napiiklad na obrazku chybi u draka
ocas. Dité se u¢i argumentovat, vytvaret logické odpovédi (napf. ocas je za mrakem) a vnimat
ito, co nevidi, co na obrazku chybi. Mit pfimétenou slovni zasobu, pojmenovavat jevy ve svém
okoli je vyznamné. Poté pted déti polozime nékolik obrazkt z dané pohadky s tim, ze déti maji
za kol obrazky sefadit podle toho, jak se staly.

e Vyhodou smiSené tfidy je rozmanitost pomticek a vybaveni. Diky tomu se mizou dostat mladsi
déti do kontaktu s aktivitami, které by v homogenni tfidé ur¢ené mladsim détem nemély Sanci
vyzkouset. Tteba tfidéni. Opét plati, ze mladsi déti potiebuji jednodussi tridici prvky. Naptiklad
pro n¢ lehce uchopitelné kostky, ze zacatku pouze ve dvou barvach a tfidi na dvé hromadky.

¢innosti.

e (o se tyka rozvoje predmatematickych pfedstav, jsem jednoznacné zastancem homogennich
tfid, které umoziuji jednotnéjsi vychovné a vyukové postupy, cilenéjsi zamereni didaktickych
pomtucek a celkového vybaveni tfidy. Domnivam se, Ze v homogennich tfidach ma uditel vetsi
moznosti a zaroven vetsi efektivitu, jak déti rozvijet, protoze se nemusi potykat s velkymi
vékovymi rozdily. Vyznamny vliv vidim pfedevsim u predskolnich déti, které jiz maji vyrazné
jiny rezim dne, s mensi potiebou odpocinku, a naopak vys$simi naroky na rozmanitost aktivit,
podnéth. Cilena jednotnost v ptipravé pro Skolni dochazku.

Jind studentka uvadi na zéklad¢ vlastni zkuSenosti dal§i argumenty ve prospéch
homogenniho uspotadani:

xn CA

eV homogenni tfid¢ "predskolackd" mizeme vSechny aktivity vice sméfovat k hlubsimu rozvoji
jejich dovednosti tim, Ze jim mizeme vénovat vice pozornosti, nez kdyz mame ve tiidé zaroven
mlad$i 1 star§i déti. Mam tento dojem z vlastni zkuSenosti, jelikoZz mivam praxe praveé
v homogenni tfidé¢ u déti ptedskolniho veéku. Mizeme Iépe vymyslet i skupinové aktivity
anemusime déti ve tfide (jako tfeba v heterogennich tfidach) "rozdélovat". Taktéz mizeme volit

vvvvvv

Nevyhodou heterogenni tiidy je podle nazoru nékterych studentek také to, ze predskolni
déti nemaji potiebny klid naptiklad na vypracovavani tkoli a pfipravy na Skolu.
V homogennich tfidach zvladaji ptedskolni déti ndro¢néjsi strukturované ¢innosti, které¢ smetuji
ke kvalitni pfipravé na vstup do Skoly. Aktivity mohou byt cilené ptizptisobeny jejich potfebam
a systematicky zaméfeny na piedskolni vzdélavani.

Opakuje se argument, Ze homogenni tfida byva vhodna zejména pro predskolni déti.
Studentky vychazeji ze své, praxi dosud nekorigované predstavy, ze ulitelka se pii ptiprave
aktivit v homogenni tfidé mlze zamétit pouze na jednu vékovou skupinu, Ze ¢innosti mize
vybrat tak, aby jim vSechny plné porozumély a zaroven nikoho nenudily. Lépe se jim vymysleji
ukoly pro déti, které jsou stejné staré a maji ptiblizné stejné schopnosti a dovednosti, podobné
potieby. Voli podobné ¢innosti pro vSechny déti, nemusi tak tyto aktivity prizptisobovat détem
ruzného véku:
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e Z pohledu ucitelky vidim homogenni tfidu jako hodné jednotvarnou. Ucitelka déla jednotnou
pfipravu na Cinnosti. Stejny rezim ve tfidé. Zastavam nazor, Ze heterogenni tfida je na praci

Vv

je zvladaly a rozvijely, neni Giplné jednoduché.

5. Shrnuti, diskuze a zavéry

V ¢lanku jsme chtéli ptispét k diskuzi o rozmanitych aspektech uspotradani tiid mateiské
Skoly a obohatit ji o ndzory budoucich uditelii. Zaméftili jsme se na jednu stranku osobnosti
ditéte, kterou je rozvoj jeho predpokladii pro matematiku v dob¢ pied vstupem do skoly.

Pohled budoucich ucitelek matefskych Skol na vymezené otazky poskytl ur€itou sumu
poznatkd a dat. Respondenty vyzkumu byly studentky, které¢ se mohly ve svych vypovédich
opfit nejen o teoretické znalosti ziskané studiem, ale také o delsi nebo kratsi praxi v konkrétnim
prostiedi matefské Skoly. Uvedena skutecnost se podle naseho minéni mohla promitnout i do
intuitivné vnimanych preferenci potencidlu heterogenniho nebo homogenniho uspoiadéani
vzhledem k rozvoji matematické pregramotnosti déti. V nékterych pripadech se jedna o znacné
kategoricka tvrzeni s uvedenim argumentil pro autorku vyznamnych, jindy jsou vyjadieni velmi
zdrzenliva, rezervovand, u védomi vlastni malé zkuSenosti studentky. Uvédomujeme si, ze
pocet respondentll ani zvolend kvalitativni metoda neumoznuji jednoznaéné zdvéry, piesto
ziskana data povazujeme za podnétna.

Pokud jde o vnimani v€kové heterogenniho a homogenniho uspotfadani tfid v mateiské
Skole a jejich vlivu na edukaci je zfetelna prevalence nazori preferujicich tfidy heterogenni.
V takto zamétenych vypovédich se zduraznuje zakladni smysl vékoveé smisené¢ho uspotradani -
vytvotit détem podstatné vétsi prostor pro vzajemnou spolupraci mladsich a starSich, které Ize
vyuzit pfi kognitivnim rozvoji déti, tedy také jejich matematické pregramotnosti. Piistup
k détem je v téchto tiidach zalozen na ocenéni rozmanitosti skupiny, na tom, ze déti nejsou
srovnavany, ale pozornost je zamétena na jejich individualni pokroky. Na zdklad€ nabidky
aktivit rizné naro¢nosti je v heterogenni tfidé mozny spontanni ,,pfesun“ mezi dvéma nebo
1 vice skupinami déti nebo jednotlivei k ¢innostem pro né atraktivnéjSim.

Jak zdtraznuji Burkovicova a kol. (2018), dité predSkolniho véku vnima a zpracovava
podnéty a zkuSenosti jinak nez dospély nebo zak primarni ¢i sekundarni skoly, vytvaii si vlastni
obraz o svété, ostatnich lidech 1 o sobé samém. Ten si konstruuje na zaklad¢é individualnich
zkuSenosti, které postupné nabyva. Na vse se diva optikou tzv. naivnich teorii (prekoncepti).
V heterogennich tfidach matetské Skole si déti rizného véku, riznych schopnosti a rtizné
urovné kognitivniho vyvoje navzajem porovnavaji vlastni (pre)koncepty, zejména v ramci
kooperativnich ¢innosti, a zjiSt'uji, ze ostatni mohou stejnou véc vnimat jinak. Mohou pfijmout
(pre)koncepty jinych déti, a tak rekonstruovat vlastni, nebo je neptijmout.

Uvedeny nazor koresponduje také se zjiSténimi relevantnich zahrani¢nich vyzkumd.
Okutanova a kol. (2014) vyzkumné ovéfili, Ze rozmanitost heterogennich tfid je vyznamnym
stimulem, protoZe kazdé¢ dit€ ma Sanci najit si zptsob uceni vhodny pro svoji uroven. Pro déti,
které vykazuji rizné pokroky v riznych vyvojovych oblastech, by ueni nemélo byt omezeno
pouze na jeden vzor. Woodova a Fridova (2005) zapracovaly rozvijeni matematickych piedstav
do specifického vzdélavaciho programu v heterogenni tfid¢, v némz vyuzivaly ptiklady a détem
znamé situace z bézného Zivota. Déti sdilely béhem ukolt své napady, diky ¢emuz se ucily
z napadu ostatnich déti. Pokud se ve skupiné€ objevilo zkuSené;jsi a vyspélejsi dité, prebralo roli
vedouciho ¢i doucujiciho. Uceni bylo zalozeno na intersubjektivit¢ (intersubjektivitou je
nazyvana spoluprace a spolecnd pozornost, které jsou zdkladem pro komunikaci a rozsiteni
détského chapani novych informaci), pficemz star§i déti pomahaly mlad$im détem. Autorky
upozornuji, ze déti si vzajemn¢ pomahaji i v homogennich tfidach, avSak v heterogennich jsou
daleko vétsi rozdily mezi détmi, ¢imz je 1 vyssi efektivita sdileni mezi star§im a mladSim
ditétem.
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Studentky v naSem Setfeni vSak upozoriiuji na nékteré problematické momenty, které
mluvi spiSe ve prospéch tiid homogennich. Jednim znich je efektivnéjsi priprava na
systematické Skolni vzdélavani v homogennich tiidach piedskolnich déti. V nich lze klést
vys$$i naroky na rozmanitost a roven kognitivnich aktivit, tedy také aktivit cilen¢ rozvijejicich
matematickou pregramotnost. Rovnéz z nékterych zahrani¢nich zkuSenosti vyplyva (Ansari,
2017), ze v heterogenni tiid¢ byl vénovan mensi rozsah ¢innosti, nez u déti z homogenni tiidy,
rozvoji jazyka a matematickych piredstav. Ucitelky v heterogennich tfidach ve vyzkumu
Ansariové mély tendenci pfizplsobit svou praci mladsim détem, coz je pro starsi a vyspélejsi
déti nevyhodné. Touto skutecnosti autorka vyzkumu zdavodnuje, ze déti ve smisSené tiide
dosahovaly horsich vysledkli v matematické pregramotnosti a ¢teni, v rozvoji jazyka a ve
vykonovych funkcich. Pfisuzuje to skutecnosti, Ze déti dostdvaly méné ucitelem fizenych
instrukci.

Zavérem uvedme, Ze v Ceském vzd€lavacim prostfedi nepanuje shoda na vyznamu
a efektivité jednoho ¢i druhého uspotadani tfid matetskych skol. Nejsou k dispozici ani data,
znichz by bylo zifejmé, jakému usporadani tfid davaji pfednost samy matetské Skoly.
Z hospitaci provadénych Ceskou $kolni inspekci vyplynulo®, Ze v roce 2019 bylo z celkového
poctu 4103 navstivenych tfid 1112 vekoveé smiSenych, pro déti od tii do Sesti let véku. Z toho
miizeme usuzovat, Ze jde asi o étvrtinu z celkového poétu tiid v Ceské republice.

Domnivame se, ze otazky souvisejici s efektivitou heterogennich a homogennich tfid
v ¢eském prostiedi by bylo tfeba ovérit vyzkumné. Nova vyzkumna zjisténi by mohla pfinést
relevantni informace ucitelim matefskych skol, ale také vyuzitelné v ptipravném vzdélavani
ucitel. Danou problematiku povazujeme za velmi aktudlni, nového vyznamu nabyva také
v souvislosti s povinnym poslednim rokem ptedSkolniho vzdélavani.
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