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Abstrakt

Za dilezity identifikator kvality vyuky byva casto povazovan vztah Zaka k danému
predmétu. Vztahem zakl k matematice se zabyva mnoho vyzkumd, cilem naseho bylo nalezeni
incentiv, tedy pohnutek, resp. podnétd, které vedou ke zmé&nam postoje zaki 1. stupné ZS
k matematice. Postupovali jsme metodou pozorovani, a to jak strukturovaného, tak
nestrukturovaného. Po dobu Sesti mésicti jsme sledovali 22 zakd 1.-5. roéniku ZS, po 34
zacich z kazdé Skoly. Na zaklad¢ ziskanych dat jsme identifikovali soubor osmnacti incentiv,
kterymi se budeme zabyvat v pokracujicim vyzkumu.

Klicova slova: kvalita vyuky, vztah 274kt k matematice, strukturované pozorovani,
nestrukturované pozorovani, incentivy zmény vztahu zaka k matematice

INCENTIVES TO CHANGES OF PUPILS’ ATTITUDE TOWARDS
MATHEMATICS IN PRIMARY SCHOOL

Abstract

Pupils’ attitude towards a particular subject is often considered as the important identifier
of the quality of teaching. There are a number of researches that focus on pupils’
attitude towards mathematics. The main goal of our research was to find the incentives, stimuli,
that result in changes of primary pupils’ attitudes to mathematics. As the research method, we
used both structured and non-structured observation. For six months, we were observing 22
pupils from 1st-5th grades of primary school, 3—4 pupils from each school involved in the
research. Based on the collected data we developed a set of 18 incentives. These incentives will
be further considered in our following up research.

Keywords: quality of teaching, pupils’ attitudes towards mathematics, structured observation,
non-structured observation, incentives to changes of pupils’ attitude towards mathematics

1. Uvod

Katedry matematiky a didaktiky matematiky pedagogickych fakult Ostravské univerzity
a Karlovy univerzity v oblasti pedagogického vyzkumu v didaktice matematiky dlouhodobé
spolupracuji. Soucasny vyzkum je pokracovanim vyzkumu (Zemanova, Jirotkova 2017), jehoz
cilem bylo odhalit a popsat incentivy® posunti v pedagogickém piesvédéeni studentii uitelstvi

! Pojem incentiva — incentiva posund, zmény, incentiva pfispivajici k posuniim, incentiva u Zaki apod.
pouzivame ve smyslu podnétu, motivaéniho impulzu ke zméné, k posunu, jevu z riznych oblasti vyuky, ktery
prispiva zlomu ve vztahu k uceni se matematice, k vyuce v hodinach matematiky, k uciteli.
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1. st. ZS. O vyzkumu incentiv u praktikujicich ugiteld 1. st. ZS referovali Hejny a Jirotkova ve
svém piispévku P¥i¢iny zmén edukaéniho stylu uéitele v matematice na konferenci CAPV 2012
(nepublikovano). Pro identifikaci incentiv pfispivajicich k posunlim ucitelova vyucovani
vychazeli z vytvoieného nastroje 20 parametra charakterizujicich edukaéni styl ucitele (Hejny,
2012, Jirotkova, 2012). Zkoumany byly zejména ty posuny ve vyucovani a jejich pticiny, které
vedou Kk vyssi intelektudlni autonomii a tvofivosti zakd.

Edukacéni styl ucitele a vztah zdka k matematice spolu tzce souvisi. I. Smetackova
V (Smetackova, 2018) potvrzuje jak vysledky vlastnich, tak i zahrani¢nich vyzkumu (Hoffman,
2010; Pajares, Graham, 1999), Ze ¢im je matematika oblibenéj$im piedmétem u zakd, tim lepsi
jsou jejich vysledky. Proto se nyni naSe pozornost zaméfuje na zika 1. st. ZS a zkoumani
incentiv jeho posunii ve vztahu k matematice. Ve zminénych vyzkumech se uvadi, ze efektivitu
piinasely zmény, ktery se tykaly posunt vyucovaci strategie ucitele smérem ke konstruktivismu
a rozvoje autonomie Zaka a jeho intelektualniho sebevédomi (self-efficacy). Pti tvorbé scénare
vyzkumu jsme dale vyuzili ¢asti vysledki vyzkumu K. Bachrata, H. Bachraty (2018,
nepublikovéano), ktefi po dobu nékolika let realizovali pozorovani zakli ve vyuce matematiky
1. stupné v jedné t¥idé ZS Kontesinec, Cesky T&in, a na zakladé vysledki formulovali soustavu
jevit ovlivityjicich kvalitu vyuky z pohledu Zidka. V ramci naSeho vyzkumu jsme jimi
navrhovanou soustavu modifikovali a vyzkum provedli na vétSim vzorku zaku, ro¢nikd, tfid
a skol. Vzali jsme téZ v uvahu vysledky vyzkumi v (Pavelkova, Skaloudova, Hrabal 2010)
a (Pavelkova, Hrabal 2013), které dokladaji korelaci mezi postojem zaka k pfedmétu a zakovou
percepci dan¢ho predmétu.

2. Cil vyzkumu

Jako dulezity indikator kvality vyuky byva povazovan vztah zaka k vyu¢ovanému predmétu
(Stehlikova, 2007). Tuto skute¢nost respektuji i hodnotici nastroje pouzivané v souc¢asné dobé
Ceskou $kolni inspekei. V posledni dobé probéhlo nékolik vyzkumd, které se zabyvaji vztahem
zakl k matematice. Hrabal a Pavelkova (2010) porovnavaji oblibenost matematiky vzhledem
K ostatnim pfedmétim. Chval (2013) porovnava vztah k matematice zaki od 4. roéniku ZS az
do 4. ro¢niku SS a ukazuje na vyrazné klesajici oblibu matematiky s pfibyvajicimi lety zaka.
Smetackova (2018) se zabyva dvéma faktory, které ovliviuji vztah zaka k matematice, a sice
externi hodnoceni (znamka na vysvédceni) a sebehodnoceni (self-efficacy). Kritickym vékem,
kdy se méni vztah zakt k matematice, je piechod z 5. do 6. ro¢niku ZS. P¥i¢inami silného
propadu oblibenosti matematiky se zabyva ve svém vyzkumu Vernerova (2019). O vyrazné
$patném vztahu nasich zakt k matematice také hovoii vyzkumy PISA (Tomasek, Fryzek, 2013).
Tato alarmujici zjisténi jsou diivodem, pro¢ se vztahem zakid k matematice zabyvame. Cilem
naseho vyzkumu je identifikace incentiv, které vedou ke zménam postoje zakd 1. stupné ZS
k matematice a tim pak také k efektivnéjsimu uceni.

3. Metodologie

Pro identifikaci incentiv jsme vyuzili systematické pozorovani 22 vybranych zaki ve
standardnich vyuovacich hodinach matematiky na 1. stupni ZS, a to jak nestrukturované, tak
strukturované. Pozorovani probéhlo v Sesti zakladnich Skolach, v kazdé Skole v jedné tiidé
1. stupné, tif zakl. Kritériem volby Skoly byla dojezdova vzdélenost, kritériem volby tfidy byl
dasledny konstruktivisticky pfistupu ucitele k vyuce matematiky. Ptistup k vyuce posuzujeme
dlouhodobé sledovanim prace uéitele v jeho hodinach matematiky. Zaky vybral tiidni ugitel
tak, aby reprezentovali skupinu zaki v matematice hodnocenych nadprimérné, primérné
a podprumeérné. Data podle nasich pokynt shromazd’ovalo 42 proskolenych studentt 3. ro¢niku
oboru Ugitelstvi pro 1. stupent ZS s frekvenci jednou tydné po dobu $esti mésicti (zaif 2018—
unor 2019), pricemz stejného zdka vzdy stfidavé pozorovali nezavisle na sobé dva rizni
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studenti, s vyjimkou dvou zaki, ktefi byli pozorovani kazdy jen jednim studentem. Vétsi pocet
pozorovatell vnasi do zaznami pozorovani subjektivni faktor. Casteéné jsme ho eliminovali
dvéma nezavislymi pozorovateli jednoho zéka, avSak je stale potfeba s timto faktorem pocitat.

Nestrukturované pozorovani jsme realizovali jednou na zacatku a jednou na konci vyzkumu
a dale jako doplnéni kazdého strukturovaného pozorovani v prubehu vyzkumu. Vytvotili jsme
volny popis jednani zaka v hodiné matematiky. Fakta v ném uvedena jsme porovnavali 1) mezi
dvéma hodnotiteli stejného zaka, 2) na pocatku a konci pozorovaného obdobi u jednoho
hodnotitele, 3) na poc¢atku a konci pozorovaného obdobi u jednoho zaka. Identifikovali jsme
vazby mezi jevy a chovanim zéka. Zaznamy daly také mnoho informaci o osobnosti studenta,
ktery zaznam poftidil. Tyto jsme porovnali s vysledky naSeho diivéjsiho vyzkumu (Studentsky
pohled na praktickou slozku ucitelské ptipravy v matematice 1. stupng). O nich se vSak v tomto
¢lanku zminovat nebudeme.

Pro strukturované pozorovani jsme formulovali jevy, které se tykaji jednak teSitelského
procesu zaka a jednak jeho momentalniho nastaveni mysli (ve smyslu Dweck, 2017). Vybrali
jsme takové jevy, které jsou snadnéji pozorovatelné, a tedy lze také evidovat zménu
v jednotlivych polozkéach. Snazime se pracovat s jevy, které nevyzaduji zdiivodnovani zameért
a postoju (Baird, 2001). Nicmén¢ musime pfipustit, ze i kdyz jsme se snazili jednotlivé jevy
vymezit a vyhnout se tak subjektivnimu pohledu pozorovatele, jist¢ dochazi k vlastni
interpretaci pozorovatele, ktery Iépe vidi to, ¢emu dobie rozumi (Tower, Davis, 2002).
Vybrané jevy jsou: Uchopeni zaddni, Nabizena pomoc, Vyhledavana pomoc, Potfeba potvrzeni
autoritou, Rozpor mezi skutecnosti a interpretaci, Spravnost feseni, Hledani dalSiho feSeni,
Otevienost pifi netspéchu, Prace s vlastni chybou, Pracovni usili, Pracovni nasazeni,
Komunikace, Jin4 ¢innost. S témito jevy jiZ pracovali ve svém vyzkumu K. Bachrata a H.
Bachraty (2018, nepublikovano). Jejich vyzkum pilotné ovéfil funkénost vybranych jeva pro
identifikaci incentiv zmény.

Pro kazdy jev jsme detailn€ vymezili kritéria a zpasob jejich hodnoceni, ¢ast zaznamového
archu uvadime v tabulce 1. Jevy 1-10 budou hodnoceny ano/ne, jevy 1113 skalou s péti stupni
od 1 (velmi) po 5 (vlibec). Pozorovaci nastroje umoznily zdznam a vyhodnoceni aktualnich
stavil a vyvoje v ramci jednotlivych jevil. Nastroje a jejich implementaci jsme piipravili tak,
aby bylo mozné stejné pozorovani na jiné skupiné zakt kdykoli opakovat a dosazené vysledky
porovnavat.

Tabulka 1. Strukturované pozorovani, hodnoceni jevi

2 ‘ Reseni loh — tloha 1 (doloZte text 1) ano | ne
1. Uchopeni zadani: Zadani ulohy uchopi
2. Nabizena pomoc: Aktivné nabizi pomoc

a) transmisivni: Vysvétluje spoluzakovi/spoluzakiim

b) konstruktivisticka: Vede spoluzaka/spoluzaky
K pochopeni

3. Vyhledavana pomoc: Aktivn¢ vyhledava pomoc
a) uuditele

b) u spoluzaka/spoluzaki

Potieba potvrzeni autoritou

Rozpor mezi skuteCnosti a interpretaci

Spravné feseni: Ulohu vyiesi spravné

Dalsi feSeni: Aktivné hleda vice feSeni

Otevrenost pfi netispéchu: Priznava, ze nerozumi

Ol N oA~

Prace s vlastni chybou: Chybu uzna, opravi
10 Usili: Neptestava fesit, ackoli mu to nejde
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1 2 3 4 5
11. Pracovni nasazeni: M4 podil na vyteseni ulohy ano ne
12. Komunikace: Zapojuje se do diskuze
a) se spoluzakem ano ne
b) se skupinou spoluzaki/téidou ano ne
c) sucitelem ano ne
13. Jina Cinnost: DEl4 néco jiného, nez matematiku ano ne

4. Vysledky

V tabulce 2 uvadime piehled pozorovanych zakl a jejich pozorovatelti na jedné Skole.
Pozorovani Zaci jsou oznaceni Z-01 (silny), Z-02 (prumérny), Z-03 (slaby), pozorovatelé
silného zéka P-01-1, P-01-2, primérného P-02-1, P-02-2 a slabého P-03-1, P-03-2. Obdobny
zaznam pouzivame pro dalsi skoly.

Tabulka 2. Identifikace zakl a pozorovateld na jedné Skole

7S A

uroven zZiaka pozorovani Zaci pozorovatel 1 pozorovatel 2
silny Z-01 P-01-1 P-01-2
pramérny Z-02 P-02-1 P-02-2

slaby Z-03 P-03-1 P-03-2

V tabulce 3 uvadime pro ilustraci hodnoceni pozorovaného zaka Z-03 pozorovateli P-03-1
(sloupce vysedivény) a P-03-2 v tydennich intervalech. Vodorovné zahlavi udava identifikator
pozorovatele a datum pozorovani, svislé zahlavi identifikator pozorovaného jevu. Jevy 1-13
hodnoceny ano/ne znac¢ime 1/0 (1 — ano, 0 — ne), jevy 11-13 hodnoceny $kalou 1-5 zna¢ime
umisténim na Skale 1 (velmi) — 5 (viibec). Obdobny zaznam pouzivame pro dalsi zaky.

Tabulka 3. Strukturované pozorovani zaka Z-03, hodnoceni jevii 1-13

_|P-03-1- | P-03-2- [P-03-1- |P-03-2- [P-03-1- |P-03-2- [P-03-1- |P-03-2- [P-03-1- |P-03-2- [P-03-1- |P-03-2-
¥V l1810. |25.10. |01.11. |08.11. [15.11. [22.11. |29.11. [oe.12. |13.42. |20.12. [17.01. |24.01.
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
2a| o 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0
2b| o0 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0
3al o 0 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0
3b| 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0
41 o 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0
5 1 0 X 0 X 0 1 0 1 0 0 0
6 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1
7 0 1 X 0 X 1 0 0 0 1 1 0
8 0 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0
9 0 0 X 0 X 1 1 1 1 1 1 1
10| o 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
1| 3 2 2 2 2 1 1 2 1 1 2 2
12a| 1 2 1 2 1 1 1 2 3 2 4 3
120 1 2 1 5 1 1 2 3 5 4 3 5
12| 1 2 1 4 1 1 3 3 1 3 2 5
13 3 5 3 5 3 3 2 3 5 3 4 5
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Pozorovani 1: Nestrukturované pozorovani téhoz Zzaka na zacatku obdobi popsal
pozorovatel P-03-1 takto: ,,Josef mél priklad vypocitany rychle a spravné, proto Sel k dvojici
spoluzacek, které v tom mély problém, a sam jim vysvetloval, jak na vysledek prisel. Tato situace
je ditkazem toho, Ze Josef se snazi vyuZivat své znalosti z matematiky. Zdk (podle ucitelky) ma
obcas problém s poznavanim cislic, proto jsem na néj byla zvédava, ale po téchto dvou
hodindach se mi nezdadlo, ze by mél néjaky vyraznéjsi problém. Ba naopak, v hodiné druhé, ktera
byla orientovana na geometrii, mely deti za ukol nakreslit na papir, jakymi parketami by dany
rozmeér (4x3) vyplnily. Mely za ukol pouzit pouze 3 ks parket s libovolnou velikosti, ale musely
byt 3. Tento ukol mél prvni spravné pravé pozorovany Josef. Zirejmé nemad problém
S prostorovou orientaci. Podle IVP je pro Zaka diilezita motivace a podpora, kterou pani
ucitelka vyresila v ramci nalepek. Josef téchto nalepek ma v sesité vice, proto je videt, zZe se
opravdu snazi. Pani ucitelka mi sama potvrdila, Ze sledovany Zak je prirozené inteligentni, ma
velky rozhled v jinych oblastech. Je velmi aktivni, snazi se zapojovat do chodu tiidy. Zdik
V hodinach nevyrusuje, kdyz néco chce, vzdy se prihlasi a ceka na vyvolani. Vsimla jsem si vSak
jedné veci a to té, zZe si potrebuje po zadaném zadani sam oveérit, zdali ukol pochopil dobre
a zdali to ma délat takto. Mnohdy se jedna jen o prikyvnuti od pani ucitelky, ale i toto prikyvnuti
je pro Josefa diilezité.

Pozorovani 2: Nestrukturované pozorovani téhoz zdka na zacatku obdobi popsal
pozorovatel P-03-2 takto: ,,Na Zdkovi mne zaujal jeho netypicky vzhled (dlouhé viasy)
a opravdu velka chut do prace. Josef bez problémii zapadl do kolektivu tridy. Je usmévavy,
pousti se do her spoluzdaku o prestavkach. V pritomnosti praktikantek se choval naprosto
prirozené. Jako kazdé zvédavé dité se na nas obcas podival, ale nijak jsme neovliviiovaly jeho
vkon. V hodindach se snazi radit spoluzdkovi, avsak nevyrusuje. Josef patii mezi velmi aktivni
Zaky. Jde videt, Ze je velmi zapdaleny pro vyuku (neustale se hlasi). Do vSech aktivit se Josef
vrha po hlave. Obvykle ma problémy s vysvétlenim pojmu, kdy zna spravné reseni, ale nedokaze
jej spravné formulovat, utridit myslenky. Napr. nedokdzal sprdavne vysvetlit rFeseni ulohy
V prostredi Vystaviste, ale spravné ji vyresil. Jeho spoluzacka Lea se toho ujala a zkonzultovala
to s nim. Josef se v nékterych cinnostech ukdazal i jako viidci typ, kdy organizoval priibéh reseni
ulohy (Zaci sedeéli v krouzku a pokladali papirky s ¢isly do prostiedi Vystavisté). Pokud si Josef
nevi rady (napr. pri samostatné prdaci), zZada o pomoc pani ucitelku. Vsimla jsem si, zZe je Josef
casto vyvolavan pani ucitelkou, ktera se snazi o jeho posun. Pro tohoto Zdka je slovni pochvala
velkou motivaci. Vidi v uciteli oporu, protoze se na nej obraci velmi casto a ujistuje se, zda
vyresil priklad spravné atd.

Pozorovani 3: Nestrukturované pozorovani téhoz zaka na konci obdobi popsal pozorovatel
P-03-2 takto: ,,Josef je stdle aktivni, premysli nad problematikou a zapojuje se do diskuse. Jeho
zdapal v hodindch se nemeéni, stdle je aktivni a s chuti se pousti do vSech aktivit. Tési ho, kdyz je
vyvolan k tabuli. Pozorovany Zak se neustdle zapojuje do aktivit, hldsi se a chce se podélit
0 postup reseni problemu. Vysveétli, pro¢ se v uloze napise véek, od kterého se odviji resSeni
dalsich prikladu, ale v sesite si pak sam nevi rady. Pokracuje v rozdilu cCisel v rade, avsak
nerozumi principu (rozdil 6 let) pokud se vraci ze zdkladniho véku zpét k narozeni. Jeho
spoluzacka Lea mu pomaha s resenim. Myslim si, Zze mu ,,doucovani“ od Lei pomohlo, protoze
po chvilce rozumél principu i v pripade, kdy se zadani zmenilo. Sam prisel na to, jak se pocita
obvod. Jozku nasobilka nezajima, bavi ho spise logické priklady nez mechanické uceni.
Nasobilku pocita pomoci n-tabulky.

V porovnavani textu nestrukturovanych pozorovani stejného zéka rtiznymi pozorovateli
jsme se zaméfili na 1) shody, 2) rozpory a 3) udaje, které se objevuji jen u jednoho z obou
pozorovatell. Zajimaji nds jevy vymezeny v tabulce 1, porovnavame pozorovani v piiblizné
stejném Casovém obdobi (rozdil 1 tyden). Pokud jev uvedou oba pozorovatelé, ma pro nas vétsi
vahu. Pokud je jev ve vypovédich pozorovatelt v rozporu, nema Zadnou vahu, ale budeme ho
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U pozorovaného zaka detailnéji sledovat. Jako piiklad uvadime porovnani nestrukturovanych
pozorovani pozorovatelll P-03-1 a P-03-2 na zacatku obdobi, viz Pozorovani 1, Pozorovani 2.
Nachazime shody: snaha zaka nabizet pomoc ostatnim spoluzakim, snaha vyhledavat pomoc
u ucitele, potieba potvrzeni autoritou, potieba motivace ze strany ucitele, vysoké pracovni
nasazeni. Nenachazime zadné rozpory. Jen jeden z pozorovateli uvedl vedeni kolektivu
(organizace ¢innosti ve skupiné zakii).

V porovnavani textu nestrukturovanych pozorovani stejného zaka stejnym pozorovatelem
na zacatku a konci obdobi jsme se zaméfili na vyvoj jevi v nékterém z obou pozorovani
uvedenych. Zajimaji nas jevy vymezeny v tabulce 1. Jako piiklad uvddime porovnani
nestrukturovanych pozorovani pozorovatele P-03-2 na zacatku a konci obdobi, viz Pozorovani
2, Pozorovani 3. Sledujeme pracovni nasazeni (zlstava vysoké, nemeni se) a motivaci (stale
potfebna, navic se objevuje snaha o zviditelnéni).

K pfi¢inam posunu vztahu zaka Z-03 K pfedmétu zjist€énému porovnanim vypovédi
Pozorovani 2 a Pozorovani 3 (Pozorovani 2 — zak nesdili feSeni se tfidou, nesnazi se vysvétlit
ostatnim podstatu problému a strategie feSeni, pfi potiZich o pomoc zada ucitele, Pozorovani 3
— zak se pokousi o sdileni feSeni se tfidou, snazi se vysvétlovat podstatu problému a strategie
feseni, pfi potizich pfijima pomoc od spoluzakt) fadime: pochvala ucitele, ujisténi autoritou
(ucitelem), kontrola spravnosti (pochopeni, postupu, vysledku), moznost uplatnéni (prezentace
pted ucitelem/tfidou), preference logickych uloh, vedeni kolektivu.

V databazi strukturovaného pozorovani, kterou jsme zatim sestavili pouze v kvantitativnich
datech (tabulka 3), jsou zajimavé zmény chovani zéka. Naptiklad v tabulce 3 uvedené zmény
na fadcich 2a (aktivné nabizend transmisivni pomoc — vysvétluje spoluzakiim) a 2b (aktivné
nabizena konstruktivisticki pomoc — vede spoluzéky k pochopeni). Zak do 22. 11. v téméf
kazdém pozorovani ob¢é formy pomoci nabizel (coz koresponduje s nestrukturovanym
pozorovanim), od 29. 11. uz nikdy. Zajima nas, co bylo diivodem této zmény. Co by mohlo
pomoci zakovi tlumit transmisivni pfistup a posilovat konstruktivisticky, kdyz je schopen
obou? Ve stejné hodiné bylo jeho pracovni usili velmi vysoké a do diskuze se zapojoval
maximalné (tabulka 3, fadky 11, 12a—c). Jednou z moznosti je, Ze u zaka doslo k mensi ztraté
motivace, nebot’ pro n¢j tlohy uz nebyly vyzvou. Nebyly pfimétené jeho kognitivni trovni.
Nejdiive se orientoval na pomoc ostatnim zdktim, ale ochabnuti motivace oslabilo i tuto jeho
aktivitu.

Dalsim zdrojem jsou nestrukturovana pozorovani z tohoto obdobi. Pozorovatel P-03-1 dne
29. 11. zaznamenava: ,,Josef si na tabulku nakreslil primo schody, na kterych se pohyboval
fixem dopredu a dozadu a redalné si to predstavil. Vysledek mél spravné, podobné jako cela
trida. Po uchopeni tohoto cviceni pani ucitelka vzala deti na realné schodiste, kde jsme s détmi
pracovali ve skupinach. Pani ucitelka déti rozdélila do skupinek po 4 a kazda skupinka méla
nas praktikanty jako své dospélé dohlizejici. Na schody jsme si se zdky vyskladali ¢isla od 0 az
9. Kazdy praktikant mél u sebe listecky s danymi priklady napviklad 5 ——— ? «—«—6—72.
Nejprve jsem zakim priklady diktovala, ale potom pro zaktivizovani Zakii jsem kazdému ve
skupinky dala listecek s podobnym prikladem a Zaci si navzajem rikali priklady a kontrolovali
se... Méla jsem ve skupiné zrovna vsechny kluky, takzZe jsem mohla pozorovat jak Josefa, tak
Vojtu, Matéje a Simona. Vsichni dané zadani zvladli s prehledem, neobjevil se Zadny problém.
Zda se, jako by zak ptebiral roli ucitele, ktery v konstruktivistické vyuce vSechnu intelektualni
¢innost ponechava na Zacich. Josef tillohu rychle a spravné vyftesi, ujisti se o spravnosti feSeni,
nepotiebuje pomoc a dale organizuje ¢innost ostatnich.

5. Diskuze

Na zdklad¢ analyz zadznaml nestrukturovaného pozorovani vSech 22 zakli jsme
zformulovali jevy, o kterych spekulujeme, Ze u zakt vedly ke zméné jednani a mizeme tak
0 nich v delsim horizontu uvazovat jako o ¢initelich ovliviiujicich vztah zaka k matematice.
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Tedy je mlizeme povazovat za incentivy posunu Zakova vztahu k pfedmétu. Zapisujeme jev,
pokud se v zaznamovém archu alespon jednou vyskytl. 18 identifikovanych jevu jsme roztiidili
do Sesti skupin:

KOGNITIVNI

e preference typu tloh (algoritmické, logicke),
METAKOGNITIVN{

e potieba kontroly (zadéani, postup, vysledek),

e pouzivani pomiicek,

e preferovana forma prace (individudlné, ve skuping),
OSOBNOSTN{

e potieba pomahat,

e potieba autority (ucitel),

e potieba vedeni kolektivu,

e moznost uplatnéni (sdéleni feSeni, zviditelnéni pied uclitelem/tiidou, piijeti

pomoci),
e stydlivost,
SOCIALNT
e vztahy v kolektivu (kamaradi, vazby se spoluzaky, posméch, obdiv, uznani,
respekt...),
e respekt ucitele,
INTERAKTIVNI

e pochvala ucitele,
e podpora rodiny,
TYKAIJICI SE KLIMATU TRIDY
e strach a radost,
e nuda,
e bezpedi,
e atmosféra ve tfid¢ (volny pohyb).

Vétsina uvedenych jevl a jejich vliv na efektivitu vyuky je diskutovdna v mnoha studiich
v oblasti jak psychologie, tak didaktiky matematiky. Naptiklad J. Boaler uvadi v (Boaler, 2016)
vysoce pozitivni vliv na vykon zdka respekt, uznani a pochvala ucitele, Smetackova
v (Smetackova, 2016) zminuje vyzkumy prokazujici souvislost metakognice se Skolnimi
vykony a ucenim se. Ve svych vyzkumech se zabyvd mimo jiné vlivem osobnostnich jevl
a jevu, tykajicich se klimatu tfidu na vykon zak.

Uvadime nékolik vybranych zkracenych zapisi nestrukturovaného pozorovani, kde jsou
incentivy dobie identifikovatelné:

Pozorovani 1: ,, Vendulka neni pasivnim Zdakem do té doby, dokud nemusi néco rikat nahlas
pred spoluzaky — do diskuzi se nezapojuje, hlasi se obcas, pani reditelku poprosi o pomoc jen
ojedinéle — radeji se zepta kamarada v lavici, se kterym si vzajemné pomahaji. V pripade, Ze si
nevi rady, prizna si to a nejprve se snazi najit reseni sama a az poté hleda pomoc. “ Incentivou
posunu postoje k matematice zakyné, ktera se jevi jako introvertni, by mohlo byt ponechani
prostoru pro autonomii (preferovana forma prace).

Pozorovani 2: Ocividné tato uiloha Matéje velmi bavila, protoze se horlivé zapojoval do
cinnosti. Dobrovolné se hlasil o slovo, aby mohl vyslovit své otazky, které ho vedly ke
spravnému vysledku. Pri pozorovani jsem zaznamenala, Ze se Matéj plné soustredi na ulohu,
nejspise protoze ho zajimd. Dokonce se ani nekouka ke spoluzacce, se kterou sedi, coz je pro
néj nezvyklé. Casto si nevéii a radéji se ujisti tim, Ze si sviyj vysledek zkontroluje se spoluzackou.
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Ale tentokrat tomu tak nebylo, zda se, zZe je, vice sebejistéjsi. “ Incentivou pro vzbuzeni zajmu
o matematiku, pro rast autonomie a intelektudlniho sebevédomi by mohla byt nabidka
zajimavych a ptiméfené obtiznych uloh.

Pozorovani 2: ,, Kdyz nakouknu, v§imnu si, Ze Jasminka nevi, co ma délat, pouze pise to, co
Jji Fekne David. Snazila jsem se Jasminku navadet tak, aby na to prisla sama. Myslim, Ze se nam
to povedlo. “ Incentivou zmény vztahu zakyn¢ k pfedmétu by mohl byt rist jejiho sebevédomi
zpisobeny radosti ze samostatné vyfeSené ulohy.

Vysledky jsme nésledné interpretovali zejména pro vyuziti v ptipravé budoucich ucitela
I systému dal$iho vzdélavani pedagogickych pracovniki, véetné formulace scénafe pro metodu
kombinovaného dialogu. Nékteré incentivy zjisténé u zaka a budoucich ucitelll jsou shodné,
nékteré se sebou souviseji a nekteré se vylucuji. Napft. ucitelé: ,,Neumime rychle reagovat na
neobvyklad feSeni®, Zéci: ,.Bavi nas hledat neobvykla feSeni®, ucitelé: ,,Nepodporujme
soutézivost zaku, ale spolupraci®, zaci: ,,Chceme vice soutézi, byt prvni®.

6. Zavér

I kdyz pro relativné maly vzorek respondentli neni mozné €init zobecnujici zavéry, prinasi
nas vyzkum z hlediska didaktiky matematiky a pfipravy ucitelli zajimavé vysledky a jsme
presvédceni, Ze stoji za to v ném pokracovat v nasledujicich letech. Zamétime se na
strukturované pozorovani vybranych jevi tak, Ze po celou vyucovaci hodinu bude pozorovan
pouze jeden z nich. Ocekavame, Ze pozorujici studenti — budouci ucitelé v dalsim
nestrukturovaném pozorovani uz budou velmi dobfe schopni zachytit relevantni jevy v jejich
vyvoji, ¢ehoZz v pocatcich pozorovani schopni nebyli. Vyzkum tak pribézné piinasi rovnéz
zlepSeni kvality pozorovacich schopnosti budoucich ucitel. Dale budeme pozorovat, jak
budouci ucitelé, kteti z predchoziho pozorovani zakl védi o incentivach posunu vztahu zaka
k matematice, dokazi tyto znalosti aplikovat ve své vlastni vyuce ve prospéch narastu kvality
vyucovani.
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